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RESUMO

Nesta dissertacdo foram construidos enunciados sobre a interdisciplinaridade
presente em duas colecdes de livros didaticos de matematica do ensino médio,
aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico do ano de 2015 (BRASIL, 2014).
Como aporte tedrico-metodoldgico utilizou-se a Andlise do Discurso, segundo Michel
Foucault. A questdo que potencializa a construcédo deste estudo €é: quais discursos
atravessam as propostas de ensino interdisciplinar em livros didaticos de matematica
do ensino médio? O objetivo principal €é descrever discursos sobre
i nterdisciplinari dadeehaticadsendinomédio.© traballb8t i ¢
faz parte do projetoAi Redes di scursivas em |ivros di ds§
m® d i do grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematica i GPCEM. Analisou-
se o livro didatico em uma perspectiva contemporanea, a partir da qual foram
construidos trés enunciados, inferindo-se sobre como estes contribuem para a
constituicdo de sujeitos modernos, a partir das propostas interdisciplinares da
matematica com outras areas. A primeira construcao enunciativa descreve a formacao
cidadd atrelada ao consumo consciente. Na segunda, descreve-se a
interdisciplinaridade como um modo de se cuidar, envolvendo a ideia de cuidar de si
e dos outros, conforme Foucault menciona em seus estudos. O terceiro enunciado foi
construido a partir de alguns trechos dos textos das orientac6es aos professores,
sobre o0s quais recai a responsabilidade do éxito da implementacdo da
interdisciplinaridade no curriculo escolar. Com base nas andlises, percebeu-se a
evidéncia do quanto a educacéo € influenciada pelas ideias neoliberais. Nessa rede
discursiva, a interdisciplinaridade se torna mais um instrumento para exercer praticas
de controle e valorizar um modo de ser muito préprio da légica neoliberal.
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Palavras-chaves: Educacdo Matematica. Curriculo. Interdisciplinaridade. Livros
didaticos de matematica. Ensino Médio. Analise do Discurso.



ABSTRACT

In this dissertation, statements about the interdisciplinarity present in two collections of
high school mathematics textbooks that were approved in the National Textbook
Program of the year 2015 (BRAZIL, 2014) were constructed. As a theoretical-
methodological contribution, we used the Discourse Analysis, according to Michel
Foucault. The question that strengthens the construction of this study is: which
discourses cross the proposals of interdisciplinary teaching in high school mathematics
textbooks? The main objective is to describe discourses about ‘interdisciplinarity’ in
high school mathematics textbooks. The work is part of the project "Discursive
networks in textbooks of Mathematics of high school" of the group of research
curriculum and mathematical education - GPCEM. The textbook was analyzed in a
contemporary perspective, from which three statements were constructed and inferred
on how they contribute to the constitution of modern subjects, from the interdisciplinary
proposals of mathematics with other areas. The first enunciative construction
describes the citizen formation linked to conscious consumption. In the second,
interdisciplinarity is described as a way of caring, involving the idea of caring for oneself
and others, as Foucault mentions in his studies. The third one was constructed from
some passages of the texts of the orientations to the teachers, placing in them, the
responsibility of the successful implementation of interdisciplinarity in the school
curriculum. Based on the analyses, it was evidence of how education is influenced by
neoliberal ideas was perceived. In this discursive network, interdisciplinarity becomes
another instrument to exert control practices and value a way of being very typical of
neoliberal logic.

Keywords: Mathematical Education. Curriculum. Interdisciplinarity. Mathematics
textbooks. High school. Speech analysis.
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INTRODUCAO

Inspirado em estudos foucaultianos, este trabalho apresenta uma pesquisa
sobre a interdisciplinaridade abordada, em sua maior parte, em duas colecdes de
livros didaticos de matematica do ensino médio. O estudo se move em torno da
seguinte questdo: quais discursos atravessam as propostas de ensino interdisciplinar
em livros didaticos de matematica do ensino médio? O objetivo central € descrever
di scursos sobre oO6interdisciplinaridade
médio.

O presente estudo estd organizado em trés capitulos, da seguinte forma: no
Capitulo 1 7 fMeus movimentos na pesquisao -, busco situar o l6cus da pesquisa,
destacando sua consonancia com o projeto do qual ela é parte integrante. Apresento,
também, o objeto de pesquisa, a questdo norteadora, 0 objetivo e os trajetos da
investigacdo. Relato, ainda, os obstaculos que enfrentei para levar a investigacao
adiante.

O Capitulo 2 7 AJma perspectiva contemporanea de curriculo e teorizacfes
foucaultianaso -, descrevo o referencial teérico que subsidia meu olhar e leitura de
como investigar as colecdes de livros didaticos e como me permitirdo tracar uma
estratégia de andlise. Esse referencial esta constituido pelos estudos, principalmente,
de Foucault (diversos anos), Fischer (2001; 2017); Lopes e Macedo (2011); Veiga-
Neto (diversos anos); Corazza (1996; 2007), dentre outros.

fUma andlise e muitos conflitos: um olhar sobre o livro didatico de mateméticao
i é o titulo com que nomeio o Capitulo 3, exatamente para representar a complexidade
que envolveu a construg¢édo dos enunciados e a identificacdo do material, para analisa-
lo numa perspectiva contemporéanea. Nesse capitulo destaco algumas atividades
interdisciplinares dos livros didaticos, construo trés enunciados, de acordo com a
abordagem dos autores, quais sejam: Interdisciplinaridade um modo de formar
cidadaos 1 consumidores conscientes; Interdisciplinaridade: um modo de se cuidar e
Interdisciplinaridade: para acontecer s6 depende de VOCE, PROFESSOR!

fAlgumas Consideracdes constitui a parte final deste trabalhog nela registro
reflexdes, olhares e criticas sobre a minha pesquisa, principalmente em relacdo ao
processo de andlise dos dados e ao meu processo de constituicdo como mestranda e
pesquisadora diante de uma perspectiva contemporanea de estudo. Além disso,

11



apresento algumas problematizagbes que me motivam a dar continuidade a
investigacdo de discursos e constituicdo de sujeitos, com base em propostas

interdisciplinares.
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1 MEUS MOVIMENTOS NA PESQUISA

fO tracado de seu desenho é formado por linhas sinuosas e imprevisiveis,
das quais, quando se esta dentro, ndo se tem a minima ideia de onde levarao,
nem onde estdo seus pontos de fuga, ou mesmo aqueles de aprisionamento.o

Inicio este capitulo com um trecho de Corazza (2007, p. 106),noqualio t r a- a d
de seu desenh mataforeamentee a slescricdo d a s Al i nhas si
trilhadas neste estudo, ndo me permitindo prever onde a pesquisa iria chegar, ou se
chegaria a algum lugar.

Neste primeiro capitulo discorrerei sobre alguns caminhos da pesquisa, como
a constituicdo do meu objeto de pesquisa: as duas colecdes de livros didaticos de
matematica do ensino médio; o objetivo de pesquisa e a questdo que move caminhos
em busca de uma compreensao sobre as propostas interdisciplinares encontradas no

material didatico da disciplina de matemaética.

1.1 Um pouco do projeto de pesquisa que deu origem a este estudo

Esta pesquisa se constitui no ambito do Grupo de Pesquisa e Curriculo em
Educacdo Matematica i GPCEM, que, desde 2014, intensificou seus estudos em
vertentes tedricas fpésovoltadas para o curriculo, em busca de situar-se numa matriz
de inteligibilidade apoiada nos estudos foucaultianos e pos-estruturalistas, no sentido
de descrever e problematizar os fendmenos educacionais no campo do curriculo.

Desse modo, visando ao desenvolvimento de estudos em uma perspectiva
contemporanea, o GPCEM vem construindo seu histérico de pesquisa a partir de
estudos em livros didaticos de matematica do ensino médio, aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico i PNLD 2012 (BRASIL, 2011) e 2015 (BRASIL, 2014). Para
tanto, atual mente possui um pr ogdestdiscursivas pe s @
construidas em livros didaticosde Mat em8t i ca do ieiciasdnoanode®di 00
2015, no qual esta pesquisa esta inserida.

Esse projeto tem como objetivo principal analisar como ocorre a construgao das
redes discursivas presentes nos livros didaticos de Mateméatica do ensino médio
(SILVA, 2014, p. 1), sendo movido por meio de pesquisas de mestrado e doutorado

que os préprios membros do GPCEM vém produzindo.
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O projeto justifica sua investigacao em livros didéaticos, partindo do pressuposto

deque fAh8 v8rias 1 nfl u°dosdiseusos presentes noglivicssonst r

didaticos de Mat em8t i ca do ,eongdtunando qu® @ssas dnfluéncias
constituem redes discursivas que se materializardo no livro didatico, e, ainda, que por
meio da descricdo dessas redes discursivas intencionamos analisar como ocorrem ou
colaboram para a constituicdo de sujeitos, professores e alunos (SILVA, 2014, p. 6).

Ao pensarmos na constituicdo de sujeitos por intermédio de um curriculo
escolar de matematica, varias indagacées emergem, dentre as quais: quais sujeitos o
curriculo de matematica constitui na escola de hoje? E o mesmo de dez anos atras?
Ou de cem, duzentos anos atras? Esses sujeitos aprendem contetdos que o0s tornam
diferentes do que eram, antes de irem para a escola? Que sujeito se constitui a partir
das avaliacdes, dos livros e dos curriculos que circulam nas instituicbes publicas de
ensino? Tais questionamentos, nesse estudo do GPCEM, n&do envolvem uma busca
por respostas, mas uma necessidade de pensarmos sobre o assunto, entretanto de
outros modos, e discutirmos sobre essas e outras questdes presentes, como diz
Foucault, numa sociedade moderna.

Referente a esse projeto, foram desenvolvidas duas disserta¢cées de mestrado,
a de Ocampos (2016) e a de Coradetti (2017). Ambas analisaram as seis colecdes de
livros didaticos de matemética aprovadas no PNLD 2015.

O estudo de Ocampos (2016, p. 87) anal i sou Aal gu
apresentacao da historia da matematica e do uso didatico da mesma, presentes nos

l'ivros did8ticos de ma e @anddioida analiseao disouso,

oautorobj eti vou ndescrever di scursos movi

apresent a- «o Naamalide,if otr-arm accoo.nstru2dos tr?°
cami nho na evol,eonstrwidod particda fimaneiia arogressivad  q u
fatos histéricos se dao, ndo apresentando ffalhas ou momentos de estagnacao no
desenvolvimento do conhecimento matematico, quase sempre apresentados numa
linha do tempoa O segundo, ALampej os d eesagegenum sujeitodaatat
constituido por meio da

evidéncia do sentido daquilo que enuncia, ou seja, apresenta a histdria do
desenvolvimento matematico a partir da ideia dos insights do tipo eureca, dos
personagens historicos perfeitos, das auséncias e/ou omissfes de erros ou
falhas, das descobertas monumentais e/ou individuais dos génios da
matematica (OCAMPOS, 2016, p.106).
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Em continuidade, o t erceiro enunci ado, A Os
Mat e m§ b automaon a | iosliscursofile apresentacdo da histéria da matemética

a partir da representacdo de que o conhecimento matematico sempre foi inventado, e

Gr a

n«o desenvolvido com OQCANMPOS, 2, p.dl®)s t empos o

Em suas consideragfes, o autor produz questionamentos de como escrever
suas historias na direcdo contemporanea de si, jA que as que ele analisou nas
colecBes podem levar os estudantes a olhar para a histéria da humanidade como
sendo algo linear, um processo de evolucdo constante, sem rupturas ou falhas, validas

em um campo de normalidade.

No estudo de Coradetti (2017), AUm ol har cont e mptemat@a eo p

financeira presente nos livr os di d8ti cos do eanalisadas as
mesmas colecdes selecionadas por Ocampos (2017), no entanto, o estudo
desenvolveu uma analise do discurso na matematica financeira presente nos
materiais didaticos. Na analise, essa pesquisadora descreve dados interessantes
encontrados nos capitulos da matematica financeira, dentre eles, este em que ela faz

referéncia a producao de sujeitos:

[...] analisei que nos livros didaticos de matemética do ensino médio é um tipo
de instrucé@o voltada [...] & formacdo de um sujeito que compactua com a
forma de governo neoliberal, antes de tudo, um sujeito que seja moldado para
entrar na ordem desses discursos, para ajustar a sua situagédo econémica e,
por si sO, buscar empreender-se, utilizar suas competéncias e habilidades
para isso. Desse modo, ele serd um sujeito responsavel, livre, sera cidadao
(CORADETTI, 2017, p. 100).

A pesquisa problematiza a formacéo do cidaddo conforme percebida nos livros
analisados. Essa formacédo, conforme descrita por Coradetti (2017), tem base no
empreendedorismo, mercantilismo, rela¢gdes de consumo, enfim, atrela-se ao sistema
neoliberal econémico, movendo ac¢des de governamento e autogovernamento do
sujeito.

Essas investigacfes das colecdes de livros didaticos de mateméatica do ensino
meédio ja realizadas, cada uma com sua peculiaridade, ratificam a abordagem de Silva
(2016), referente a esses estudos: i &se € um exemplo significativo do quanto a
matematica pode ser utilizada para reforcar padrdes, nesse caso heteronormativos,
intensificando o carater de ndo neutralidade do ensino da mateméticaa

De acordo com Silva (2016, p. 51), o curriculo de matematica, incluindo o livro

didatico, ndo € um material de ensino neutro, ous e j a, An«o ensin
15

m®d i

amos

(



mat em8ti cos. A escol a disci plComrespetoea e$s® r ma s
modo de disciplinar os individuos, o autor acrescenta: fi galquer tema que ensino
privilegia alguns em detrimento de outroso Desse modo, defendemos, juntamente

com esse autor, g u e cuoricufio ndo é neutro. Sempre se toma algum partidoa

E Silva (2016, p. 51), ainda, que sugere o seguinte: fi @ssa perspectiva
[contemporénea], seria recomendavel conhecer, antes do que quero ensinar, para
guem quero ensinara No caso desta investigacdo, olho para as propostas
interdisciplinares autointituladas pelos autores das colecfes e analiso questdes, ndo
de ensino e aprendizagem, mas - em consonancia com o autor -, i gestdes sociais,
culturais, politicas e econdmicas também dizem respeito a mateméatica escolar. A
matematica ndo pode ser atravessada por discursos de aliena¢do que a conduz a um
status de neutralidade nas discussGes contemporaneasa

Perante esse modo de pesquisa que atravessa minha mente, delineei, como
questdo norteadora: quais discursos atravessam as propostas de ensino
interdisciplinar em livros didaticos de matematica do ensino médio? A essa
problematizacéo, juntam-se outras questdées como estas: Qual é o objetivo de se
inserirem propostas interdisciplinares em um material de ensino Unica e integralmente
disciplinar? Como elas contribuem para a formacédo do estudante? Que formacao é
privilegiada em tais propostas?

Conforme a questdo de pesquisa que potencializa essas e tantas outras
indagacdes, tenho, como objetivo central, descrever discursos sobre
O0i nt er diisdcaidpeldi nrads | i vr o atemdtical @t enginb sméddoe m
Assim como os colegas cujas pesquisas foram referidas anteriormente, utilizarei o
aporte teorico da Analise do Discurso, segundo a perspectiva foucaultiana.

Da proxima secao em diante descrevo os trajetos e obstaculos de pesquisa que
perpassei em minha investigacdo. Comeco por descrever como me inspirei a fazer

pesquisa pensando de outros modos. Sera que € possivel?

1.2 Natentativa de pensar de outros modos

Pensar de outro modo néo significa ampliar o que ja se pensa, ou seja, € mais
do que acrescentar contelidos novos ao que jase pensaejase s abe. 0]
pensar de outro modo se move a partir de uma atitude de suspeita frente a
tudo aquilo que é dado e que parece 6bvioe nat ur a | pensa de outro
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modo significa o exercicio de (tentar) pensar por fora do que é dado e ja foi
pensado, ndo no sentido de ampliar seus limites, mas sim no sentido de nédo
assumir as bases sobre as quais se assenta esse dado que ja foi pensado e,
dessa maneira, deixar o ja pensado para tras (LOPES; VEIGA-NETO, 2010,
p.160).

Na tentativa de pensar ou me permitir pensar de outros modos, fui percebendo,
aos poucos, que essa ndo € uma tarefa facil. Pensar de outros modos tem sido um
exercicio que tento fazer sempre que me lango aos estudos foucaultianos,
precisamente na minha area de estudo, a Educacao Matemaética.

Conforme Lopes e Veiga-Neto (2010), pensar de outros modos € desafiador,
principalmente quando ndo basta sé pensar, mas escrever sobre esses outros modos
de pensar. O fato € que esse exercicio se torna desafiador, pois é dificil se desfazer
de um olhar ja arraigado, para enxergar o que esté oculto, para buscar significados e
verdades nos textos de estudo e para adotar novas posturas que sao requeridas no
estudo contemporaneo.

Mas,comoéfipensar de outro modoo? Pois bem,
pensar de outro modo, € preciso saber o que significa esse outro, isso €, em relacédo
a que modo (primeiro) de pensarseartic ul a esse outro modo ( sec
(ibid. p.151). A fum ir adiante do que ja se pensa. Isso significaria situar o pensamento
numa dimensdao e ir alargando-o ou preenchendo os vazios deixados por aquilo que
ainda n«o fibid. p. A59)nG perdsar de ogtro modo ndo € nem aumentar o
volume do pensado, nem aumentar sua densidade, nem I|he aumentar a
complexidade.

Nesse caso, fi @nsar de outro modo a educacdo moderna, de modo a construir
novas formas de cada um se relacionar consigo mesmo e com os outrosO0 e assi m
conseguindo ftriar novas estratégias politicas paraae d u c a - « oml148).1 b i d .

No entant o, Apensar de out @rascatdm coofarme® u m

alertam Lopes e Veiga-Neto (2010, p. 160):

[para pensar de outro modo] temos de estar abertos para discordarmos do
que pensavamos até pouco tempo atras. A rigor, ndo podemos nos fazer
seguidores fi® s de ningu®m: nem de n-s
de outro modoo ® wumscaxerc?2cio dif2cil e
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Foi dificil e arriscado aceitar, como desafio, o estudo e andlise do livro didatico
de matemética sobre a tematica interdisciplinaridade.

Ao investigar o livro didatico, ndo pretendo adotar um olhar de julgamento ou
atribuir juizo de valor quanto ao seu conteudo e, muito menos, de um modo geral, as
colecdes em si. Desse modo, quero deixar explicito que o estudo que desenvolvi ndo
estaimbricado aideiadec | assi fi car al go como fAverdadeir
Esse outro olhar talvez seja um modo de fugir do olhar muitas vezes limitado, que se
importa somente com questfes superficiais de determinado assunto; pretendo, tao
somente, trazer uma discussdo que visa problematizar verdades e discursos
instaurados nas colecdes de livros didaticos de matemética que regem nosso sistema
de educacéo.

Para Foucault (2006, p. 242),

Problematizacdo ndo quer dizer representacdo de um objeto preexistente,
nem tampouco a criacédo pelo discurso de um objeto que n&o existe. E o
conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa
entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico,
da analise politica etc.) (grifo meu).

Apoiada na a- «o0 de A p-r palaviaeemprégada eem dextos e
discussdes de tedricos que adotam uma vertente contemporanea de estudo -, tomo
meu material de andlise, ndo como algo verdadeiro, pronto e acabado, mas como algo
a ser discutido, a ser problematizado e pensado politica, social e pedagogicamente
ou de tantas outras formas quantas me inquietarem durante a investigacao.

E como isso vem sendo feito, no ambiente de pesquisa no qual eu compartilho
essas ideias i 0 GPCEM?

Atéunsanosatras,0 uso de fAuma Vi s«0 excessivVvame
concluir que caminhos nao planejados a priori séo ineficientes, nos fazem perder
tempo e n«o t°m ob,jnést dovGEGEMcHil daerfoesnod.e ntbcosj eq u e
caminhos séo potencializadores de experiéncias que jamais vivenciariamos se nao
tivéessemos essapost ura (ou i ncompostura) de Quesqui ¢
escolhemos ou que nos foi escolhido para fazer pesquisa tenta romper ftom qualquer

esperanca positivista, para a qual todo caminho leva a algum lugar seguro e uma
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elaboracdo meticulosa do melhor percurso implicaria a otimizagédo da obtencé&o do
resultado desejadoo ( SI LVA, 2016, p. 39)

Assim,por mei o do Acontato com pesquisas no
em perspectivas contemporaneaso , o0 direcianpwse fao estudo de referenciais
pés-estruturalistas, sobretudo as teorizacdes de Foucault, as quais desestabilizam e
probl emati zam as supostas verdades col ocada
(SILVA, 2016, p. 46 - 47).

Pensando outros modos de fazer pesquisa, conforme o fizeram Ocampos
(2015) e Coradetti (2016) nas pesquisas que construiram, este estudo também se
inspira na perspectiva contemporénea de estudos desenvolvidos em livros didaticos
de matematica, podendo ser atravessado, ou nao, pelos mesmos discursos dos
antecedentes. Contudo, esta pesquisa ndo valoriza uma analise cuja preocupacao é
chegar a uma espécie de diagnéstico sobre o que estd certo ou errado, o que é
verdadeiro ou falso; desse modo acabariamos fazendo uma autocritica de nossas
analises e desprezariamos o que um livro de matematica tem, como seus discursos e
as verdades que trazem. (SILVA, 2016).

Prosseguindo neste capitulo, passo, a seguir, a descricdo dos caminhos e
escolhas que tomei durante a investigacao, as tomadas de decisdo em relacado ao

estudo.

1.3 Trajetos da pesquisa

fS6 escrevo porque ainda ndo sei exatamente o que pensar disso que eu

gostaria tanto de pensar.0

Estas sdo palavras de Foucault (2010, p. 41), que transcrevo para me referir
ao estudo que desenvolvi e que aqui apresento. Cada linha descrita € uma tentativa
de compreender as propostas interdisciplinares presentes nos livros didaticos de
matematica do ensino médio (BRASIL, 2014). No entanto, antes de aprofundar o
estudo referente ao tema desta dissertagdo, descreverei 0s movimentos que
acompanharam a trajetoria da pesquisa. Ao descrever esses movimentos, tento
compartilhar a minha vivéncia como pesquisadora, a minha constituicdo como tal, bem
como a constituicdo deste estudo. Além disso, considero um relato dos obstaculos

que preciseienf r ent ar para chegar a uma O6pesqui sa

19



guase nunca apontados, dando a entender que o processo de uma pesquisa de
mestrado, contrariamente a realidade, constitui-se somente de tema, questdo de
pesquisa, objetivo(s), teoria e metodologia.

O estudo para esta pesquisa teve inicio no ano de 2015, com a analise dos
livros didaticos de matematica do ensino médio aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico i PNLD do ano de 2015 (BRASIL, 2014). Em didlogos com o orientador,
decidimos realizar uma pesquisa a partir de inspiracdes contemporaneas e aportes
tedricos em Michel Foucault, de modo especial o da Analise do Discurso. O interesse
de investigagdo seriam os discursos sobre a interdisciplinaridade presentes nas
colecdes de livros didaticos de matematica.

Apos definirmos a tematica e o objeto de pesquisa, direcionei-me para a leitura
e estudo de textos e referenciais que abordavam a interdisciplinaridade na educacao.
Logo de inicio, conheci obras de Fazenda (2011) e Japiassu (1976), considerados,
por pesquisadores e estudiosos da tematica, como referéncias sobre a
interdisciplinaridade na educacao.

Iniciei os estudos sobre interdisciplinaridade com o livro Integracdo e
interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia (FAZENDA, 2011),
com objetivo de conhecer um pouco sobre o que tratava a interdisciplinaridade, para,
posteriormente, ir ao encontro das investigacdes no livro didatico.

Desse modo, realizei leituras em obras de Fazenda (2011), de Japiassu (1976)
e, ainda, de Veiga-Neto (1995; 2012), autores referendados, no estudo da
interdisciplinaridade. Além disso, realizei uma busca no banco de teses da Capes, a
fim de identificar estudos que tivessem afinidade com o0 meu projeto e tema. Encontrei
um numero expressivo de trabalhos que tratavam da interdisciplinaridade, todavia,
nada encontrei referente a investigacdo da proposta interdisciplinar no livro didatico
de matematica.

Cito duas pesquisas; a primeira € a dissertacdo de Costa (2013), que, também
sob uma otica contemporanea, realizou um estudo das politicas do curriculo de
geografia do nivel médio sobre a interacdo curricular nos documentos oficiais,
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio i PCNEM - (BRASIL, 1999;
2000) e Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio i OCNEM i

(BRASIL, 2006). O pesquisador entrevistou sete sujeitos envolvidos na producéo da
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politica desses documentos. A andlise foi construida a partir da textualizacdo das
entrevistas e dos documentos oficiais; como aporte tedrico Costa (2013) utilizou a

teoria do discurso de Ernesto Laclau. Na analise, o pesquisador denomina a

interdisciplinaridade como fAsignificante

objetiva do que se trata. Sob essa denominagdo o pesquisador descreve a
interpretacdo dos entrevistados como comunidade disciplinar de geografia, o discurso
de integracao curricular como oposi¢ao ao curriculo por disciplinas e, portanto, como
ameaca a permanéncia de professores da disciplina de geografia no ensino.

Esse estudo voltou-se para os documentos oficiais, como objeto, e se
preocupou com a opinido daqueles que escreveram documentos que citam
interdisciplinaridade e integracéo curricular de geografia. Costa (2013) ocupou-se, em
grande parte de seu estudo, com a formacdo do professor e como a insercédo da
integracao curricular poderia afetar a comunidade de geografia.

Neste estudo, dedico-me, em grande parte, a constituicdo do sujeito-aluno, a
partir de quem, com base em atividades interdisciplinares e em seu montante,
construo enunciados que possibilitam a descricdo de discursos e seus sujeitos
constituintes.

A segunda pesquisa é a tese de doutorado de Gongcalves (2012), que ftoma
como espaco de pesquisa o contexto do curso de Educacdo Profissional técnica de
nivel médio integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnol ogi a de SemendhadalMatematicdnd Bduaacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) integrada ao Ensino Médio. Em seu estudo, o autor
fdefende a interdisciplinaridade como potencializadora da referida integralizacéo,
tendo como premissa a organizacdo coletiva e colaborativa do trabalho pedagdgico
da escolaa O estudo apresenta marcos histéricos da Educacéo Profissional brasileira
eaan8§l i se ® por wuma fAdescri-«o de curr?
curriculos moldados por professores i materializados em projetos pedagogicos de
cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de

~

S«o0 Paul o Nesdeddddumeantos, o pesquisador observou fa auséncia de

orientacOes especificasrefer ent es ao ensino da Matlssm@t i

motivou a utilizar fa modelagem como estratégia de ensino de Matematica que
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possibilitou uma abordagem interdisciplinar com outras &reas do conhecimento e
contextualizada com a realidade do mundo do trabalhoo ( GON ¢ A L V EpS9).

Nessa pesquisa, O pesquisador toma uma posicdo com relacdo a
interdisciplinaridade. Sua analise, pode-se dizer, ocorre por meio do desenvolvimento
de um curriculo prescrito de caracteristica interdisciplinar, modelo ao qual Gongalves
(2012) adere.

Com base na leitura dessas duas pesquisas, pude entender que minha
investigacdo se distanciava delas em perspectivas e metodologias. Costa (2013)
realizou uma pesquisa que envolveu entrevistas com autores de documentos do
ensino médio que se referem a interdisciplinaridade. Gongalves (2012) procedeu a
uma analise do curriculo que faz parte de um ensino profissional cujo curriculo é
integrado. Em ambas as pesquisas ocorre um estudo analitico da proposta
interdisciplinar, ambas voltadas ao curriculo, mas de forma diferente; minha proposta
previu a andlise de colecbes de livros didaticos de matemética, que, na minha
compreensao, trata-se de uma forma de curriculo de matematica.

Essas pesquisas se assemelham ao meu estudo no tocante a
interdisciplinaridade; contudo, distanciam-se na forma como tratam esse tema e,
também, nas teorias subsidiarias e materiais de andlise. Devo reiterar que ndo foram
encontrados trabalhos de investigacdo sobre a interdisciplinaridade no livro de
matematica do ensino meédio.

ApoOs a leitura desse material investigativo sobre a interdisciplinaridade,
desloquei-me para uma pré-analise dos livros didaticos, precedida do levantamento
sobre quais e quantas cole¢des haviam sido aprovadas no PNLD de 2015 (BRASIL,
2014). Nessa busca, encontrei um total de seis colecfes de matemética aprovadas,
cada uma contendo trés volumes, totalizando dezoito livros a serem analisados.

No entanto, pelo montante do material para estudo e pela escassez do tempo,
optei por selecionar as duas cole¢des mais adotadas pelas escolas no pais. Veja-se,

no Quadro 1, a seguir, 0 quantitativo correspondente as cole¢cdes mais adotadas.

Quadro 17 Colecdes de livros de matematica do ensino médio mais adotadas do PNLD 2015

Coloc Quantida
acao de

Colecéo Autor
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colecbBes
adotadas
MATEMATICA CONTEXTO & .
[o] ~
1 APLICACOES Luiz Roberto Dante 2.564.520
2° NOVO OLHAR MATEMATICA Joamir Souza 1.481.977
Gelson lezzi
< - Osvaldo Dolce
3° MATEMATICA CIENCIA E David Mauro Degenszajn | 1.451.475
APLICACOES o9
Roberto Périgo
Nilze Silveira de Almeida
4° MATEMATICA - PAIVA Manoel Rodrigues Paiva 900.309
CONEXOES COM A Fabio Martins de
(o] ,
5 MATEMATICA Leonardo 767.161
Katia Cristina Stocco
) ) Smole
6° MATEMATICA ENSINO MEDIO Maria Ignez de Souza 390.317
Vieira
Diniz

Fonte: informac¢des do FNDE, disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-
didatico-dados-estatisticos>.

Com base nesse critério de escolha, decidi que a pesquisa se prenderia a
analise das cole¢Bes: Matematica: contextos & aplicacdes, do autor Luiz Roberto
Dante e Novo olhar: matemética, do autor Joamir Souza, que, conforme se comprova
no Quadro 1, representam as cole¢des mais adotadas pelas escolas do pais.

Apos definir o possivel objeto de pesquisa, iniciei as investigacdes sobre
interdisciplinaridade e seus discursos no livro didatico, partindo do Manual do
professor ou Orientacdes para o professor, parte do livro do professor localizada nos
finais dos volumes de cada colecéo, cujo objetivo € orientar exclusivamente o docente
sobre as atividades e praticas propostas pelo(s) autor(es) da colecao.

Iniciei pelos textos nos quais 0s autores abordavam aspectos relacionados a
interdisciplinaridade, movida pela curiosidade de saber quais eram as ideias que la se
apresentavam sobre a tematica e os discursos que a envolviam.

Encontrei, nas duas colec¢des, propostas, metodologias e textos informativos
sobre a Educacao, em especifico sobre a interdisciplinaridade. Assim, ao realizar a
leitura, ou como prefiro chamar, as fpré-analisesonos manuais, buscava compreender
como os autores propunham e o que falavam sobre a interdisciplinaridade nos livros
de matemaética, fazendo emergir, dessa forma, a questdo que potencializa esta
investigacdo: quais discursos atravessam as propostas de ensino

interdisciplinar em livros didaticos de matematica do ensino médio?

23



Nesse movimento de pesquisa em que realizava as pré-analises dos manuais,
sentia a necessidade de compreender melhor sobre a interdisciplinaridade, pois
somente o contato com os livros didaticos ndo me proporcionara uma visao clara e
objetiva de qual era o objetivo governamental da inclusdo da interdisciplinaridade no
ensino. Entdo, sentindo-me instigada pelo fato de que as leituras nos manuais dos
livros didaticos ndo haviam sido suficientes para o desenvolvimento do meu estudo,
fui em busca de documentos oficiais da educacdo do ensino médio, dentre eles, e
especificamente, os PCNEM i Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), os
PCN+ (BRASIL, 2002), a LDB i Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e as
Orienta¢des curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).

Nas leituras desses documentos oficiais percebi que a proposta de
interdisciplinaridade, ou como em alguns momentos é citado,a fii nt egr a- « o0

nNao era uma proposta nova.

1.3.1 A interdisciplinaridade em alguns documentos do ensino médio

Nos estudos desses documentos oficiais?, percebi que, quando direcionam a
interdisciplinaridade, movem enunciaces como resposta ou, ainda, como panaceia
para os problemas da educacgéo atual. Esses problemas, conforme entendi, podem
ser ocasionados por uma concepcao de curriculo estanque, fragmentada e
descontextualizada do mundo, 0 que estaria associado a uma organizacao disciplinar
do curriculo.

Tendo em vista as exigéncias da LDB, os PCNEM explicam que

a tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, é analisar a realidade
segmentada, sem desenvolver a compreensao dos multiplos conhecimentos
gue se interpenetram e conformam determinados fendbmenos. Para essa
visdo segmentada contribui o enfoque meramente disciplinar que, na nova
proposta de reforma curricular, pretendemos supera-lo pela perspectiva
interdisciplinar e pela contextualizagdo dos conhecimentos (BRASIL, 2000, p.
21).

Essa enunciacdo sugere que a interdisciplinaridade sejauma 06s ol ua «0 0

questao do curriculo que toma a realidade de forma compartimentada: i t r-s2 tea

1 PCNEM i Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), PCN+ (BRASIL, 2002), LDB i Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e Orientacdes curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).
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recorrer a um saber diretamente util e utilizavel para responder as questbes e aos
probl emas soci ai s @o mpt 2Bl poa rs@a eapresenta (urhab
preocupacao quanto a obtencdo de um conhecimento significativo para a formacao
cidada e profissional do individuo, por meio da nova proposta de ensino.

Essa problematica € destacada por Fazenda (2011, p.10), quando afirma que:

~

Afa interdisciplinaridadedépvaennaceénado patr al iozs:
dissociacdo do saber, a fim de preservar a integridade do pensamento e o
restabelecimento de uma ordemper di dao. Es s a setwmandoiuma « 0 Vv
verdade cada vez mais forte, a ponto de ser tratada em uma lei que defende que seja

inserida nas escolas.

A LDB, com a resolucdo CEB N° 3, de 26 de junho de 1998, institui que as

escolas devem observar, em uma perspectiva interdisciplinar, que

| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio
de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacéo, de ampliacéo, de iluminacg&o de aspectos néo distinguidos;
Il - o ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos alunos a
capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais
facilmente alcancéaveis se as disciplinas, integradas em areas de
conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de
projetos de investigacéo e/ou de acao;

Il - as disciplinas escolares séo recortes das areas de conhecimentos que
representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade e ndo esgotam
isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar entre si
interacbes que permitam aos alunos a compreensdo mais ampla da
realidade;

IV - a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta
razdo as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse
objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias
comuns, e cada disciplina contribua para a constituicdo de diferentes
capacidades, sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as
disciplinas a fim de facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social
e afetivo mais completo e integrado;

V - a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior,
amplia significativamente a responsabilidade da escola para a constitui¢cdo de
identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que
permitam o exercicio pleno da cidadania e a insergédo flexivel no mundo do
trabalho. (BRASIL, 1998, p. 23).

Destarte, entendo que a verdade sobre este trecho € uma construcao discursiva
instaurada, atualmente, nos livros didaticos do ensino médio, que aponta uma

tentativa de integracao entre disciplinas.
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Em continuidade as propostas oficiais, considero 0 posicionamento
apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em que

observei a seguinte afirmacéao:

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informacdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade. (BRASIL, 1999a, p.
4).
O excerto destaca possibilidades renovadoras, no ensino, a partir da
interdisciplinaridade. Japiassu (1976), ao se referir a tematica, afirma que a diferenca
pode estar na integracdo disciplinar, conceitual e metodoldgica, o que significa ir além
de um didlogo paralelo com outras disciplinas; a ideia € de unido do conhecimento.
Assim, por meio de uma leitura preliminar das secbes que apresentam a proposta
interdisciplinar nas colecdes de livro didatico, percebi, nas propostas, umafii dei a de
comuni ca- «o0, intera-«o0o0 entre professores
seus respectivos saberes.

Para Japiassu (1976, p. 75), o papel da interdisciplinaridade

[...] consiste, primordialmente, em langar uma ponte para religar as fronteiras
que haviam sido estabelecidas anteriormente entre disciplinas com o objetivo
preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo
modos particulares e com resultados especificos.

A interdisciplinaridade adere as propostas de ensino com a ideia de relacao,
integracdo das disciplinas, ou seja, com a int en- «o0 de Aapr oxi ma
anteriormente foi separado, compartimentalizado. O interesse sobre 0 assunto vem
se movimentando e documentos como PCNEM (1999), PNLD (2015) e os livros
didaticos vém se construindo e tomando essa nova proposta de reorganizacao do
saber escolar, visando, também, a sua pratica.

Diante disso, varias indagacfes surgiram no decorrer da pesquisa, podendo
trazer a tona algumas problematizacbes quanto ao regimes disciplinares e

interdisciplinares que atravessam o livro didatico.

1.4 Evidéncias ou inevidéncias?
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Tendo evidenciado a regularidade da interdisciplinaridade nos documentos
oficiais, retomei os estudos dos livros didaticos, no entanto com o foco nas atividades
interdisciplinares que se apresentavam no material. Nesse primeiro contato, fui
analisando pagina por pagina. Marcava todas as paginas cujas atividades sugerissem
a interdisciplinaridade ou apresentassem relagdo com alguma outra area do
conhecimento, junto a matemaética.

As atividades indicadas pelos autores como interdisciplinares eram localizadas
numa secdo especifica do livro e, em sua maioria, apresentavam uma
intercomunicacdo da matematica com mais uma disciplina escolar (biologia, quimica,
fisica, geografia, sociologia, histéria e outras) e, ainda que raramente, com mais de
duas disciplinas além da prépria matematica.

Ndo me atendo a forma como iria analisar as atividades com propostas
interdisciplinares e por considera-las uma quantidade significativa para andlise,
comecei intencionalidade

a quantificar aquelas que apresentavam alguma

interdisciplinar, de acordo com as secfes nas quais estavam inseridas.

Quadro 2 - quantidade de atividades interdisciplinares encontradas na colegéo: MATEMATICA
CONTEXTO & APLICACOES

Fonte: Dante (2013).

. Vestibu |Leitura | Outras
. . [Exercicios
Exercicios EXGI’CI.CIOS complement Outros |Pensando lares Total
resolvidos contextos| no Enem Norte a
ares Sul

1° 21 2 3 5 9 11 1 3 55
ano

20 14 5 4 3 3 4 - 3 36
ano

30 7 - 1 3 7 - 1 3 22
ano

Total 42 7 8 11 19 15 2 9 | 113

Essa quantificagdo corresponde apenas a colecdo mais adotada, das duas

selecionadas para andlise, tendo em vista que nesse periodo inicial, de modo
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particular, era importante ter em maos quais e quantas atividades havia no material,
para, entdo, comecar a pensar como construiria minha pesquisa.

Confesso que eu experimentava grande ansiedade de construir a pesquisa e
vé-la pronta! Entéo, a todo instante eu pensava nela e em como se concretizaria.

Durante as leituras e quantificacao das atividades, nas colec¢des, indagava-me
sobre qual seria 0 motivo para que aquele tipo de atividade constasse naquele
material, e se a disciplina que seria interdisciplinar com a matematica também
apresentaria atividades da mesma situacao ou contexto, em seu livro didatico.

Diante de tal movimento de pesquisa, conversei com o professor orientador,
gue prop6s uma busca em livros de outras disciplinas, com o intuito de investigar como
a interdisciplinaridade era orientada nesses livros didaticos, em relacdo a matematica.
Nesse momento, surgiu um caminho diferente para este estudo sobre os discursos da
interdisciplinaridade nos livros didaticos de matematica.

Todavia, a medida que se passavam as semanas, eu me via cada vez mais
inquieta, pois enquanto colegas de mestrado se sentiam seguros de seu objeto e de
como procederiam em suas andlises, meus estudos, naquele momento, ndo me
levavam a lugar algum!

Contudo, ndo parei; tentei criar um novo critério de sele¢do para as obras
didaticas de outras disciplinas, tendo em vista que minha pesquisa pudesse néo
apenas partir da analise de livros didaticos da matematica, mas pudesse, também,
levar em conta livros de outra(s) disciplina(s). Definir um critério para essa escolha
ndo chegou a ser um obstaculo; de pronto, decidi e escolhi obras que pertenciam a
mesma editora que o livro de matematica mais adotado. Desse modo, ndo seria
possivel analisar as duas cole¢bes de matematica; decidi, entdo, abandonar uma
colecdo de matematica e substitui-la por livros de outras disciplinas, o que, apesar de
nao ser muito vantajoso, devido ao tempo que possuia para desenvolver o estudo, no
entanto, naquele momento, pareceu a decisao mais viavel.

Em pouco tempo consegui os livros didaticos das disciplinas de quimica, fisica
e biologia, cuja escolha surgiu decorrente da frequéncia com que apresentavam
propostas interdisciplinares com a matematica. Nessas obras didaticas focalizei os
capitulos cujos contetdos e assuntos ja viessem sugeridos como interdisciplinares,

também, no livro de matematica.
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Com base em andlises superficiais, notei que a quantidade de atividades
interdisciplinares ou, até mesmo, as propostas interdisciplinares nessas outras
disciplinas ndo eram tdo significativas/frequentes quanto aquelas que se
apresentavam na colecdo de matematica. Outro fato relevante foi que os textos e as
propostas de ensino interdisciplinar, nesses livros, néo ficaram claras, para mim. Um
sentimento de angustia foi se apoderando de mim; enquanto buscava pesquisas e
diversas leituras, no ambiente cientifico, sobre a interdisciplinaridade, o que eu
encontrava eram ideias repletas de juizo de valor, que acabavam por classificar a
metodologia como boa ou ruim, para o ensino.

Assim, diante de supostos resultados de criticas ou elogios, nada me
interessou, pois sabia que a minha perspectiva de pesquisa ndo possui esse olhar
analitico. Pareceu-me, entdo, que eu ndo havia conseguido ainda evidenciar quais
eram os discursos presentes nesse emaranhado de livros didaticos, tampouco havia
conseguido encontrar pesquisas que me apontassem um norte para prosseguir.

Assim, decidi o seguinte, aconselhada por Larrosa (2003, p. 75):

[...] volta aos livros esparramados sobre a mesa. E segue. Afana-se em seu
caderno de notas. E continua. As vezes sente que ndo tem nada a dizer. E
continua escrevendo, e lendo, para ver se encontra o que dizer. O texto vai
Ihe escapando das méos. E continua ...

As idas e vindas em estudos nos livros didaticos foram muitas. A inseguranca
e a duvida tomava posse de mim, levando-me a que indagasse: sera que eu nao estou
sabendo realizar o estudo de maneira coerente? Nao conseguia responder com total
seguranca, ja que o estudo e a pesquisa eram meus e eu era a Unica responsavel
pelas decisdes e caminhos que tomava; mas, afinal, existe um caminho certo de onde
eu, teoricamente falo?

De fato, o percurso no qual a pesquisa vinha se construindo néo era dos mais
agradaveis para uma pesquisadora, muito menos para uma aprendiz. O meu desejo
era ter respostas e conclusdes sobre o que investigava, esquecendo-me até do modo
pelo qual me propus desenvolver essa investigagcdo i nao priorizar uma busca por
respostas. Sim! Parece um tanto quanto contraditério, mas propor-me a olhar de um
modo diferente do qual estava acostumada é uma tarefa que requer tempo, que, neste

caso, foi o que levei para fazer a pesquisa.
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Com o passar de mais algum tempo percebi que as possibilidades da analise
de discursos interdisciplinares em livros de outras disciplinas também ndo me
apresentaram boas inspiracdes, tendo em vista que eu ndo encontrava propostas
interdisciplinares na mesma quantidade e contextos que havia identificado nas
colecdes de livros didaticos de matematica. Foi entdo que me dei conta de que as
exigéncias de um ensino interdisciplinar nos livros de matematica e no curriculo dessa
disciplina eram mais patentes nas colecdes de livros didaticos de matematica do que
nas de outras disciplinas. Mediante essa concluséo, desisti da ideia de analisar livros
didaticos de outras areas, arquivando-a, para, quem sabe, retornar a ela em pesquisa
futura.

Assim, retomei a ideia inicial de analisar discursos da interdisciplinaridade nas
duas colecdes de livros didaticos de matematica mais adotadas. Dessa vez, antes de
retomar os estudos desse material, dei enfoque aos estudos sobre as teorizagdes de
Foucault, pois acreditava que ndo tinha embasamento tedrico suficiente para a
efetivacdo das andlises que propunha fazer e que, talvez por isso, ndo estava
conseguindo desenvolvé-ladaformadé s onhada 6

O tempo ia se passando, jA no més de outubro de 2015 comecei a dar maior
foco aos estudos e leituras em documentos oficiais, em busca de um norte, mas
também ndo me renderam uma compreensao satisfatoria para analisar as propostas
interdisciplinares presentes nos livros didaticos de matematica. Cheguei, entdo, a um
momentoemque senti uma O caedy enxdrgaralo camirdhas] sequar
enxergava e/ou compreendia o que havia nos livros didaticos com relagdo a
interdisciplinaridade. As atividades apontadas pelos autores eram inimeras, mas nao
me possibilitavam notar quais eram os discursos e que tipo de pessoas objetivavam
formar.

Enfim, os estudos pareciam ndo render muito; o que parecia era que, quanto
mais me movia e me envolvia em busca de compreender a proposta interdisciplinar e

seus discursos na Educacao, mais indagagcdes emergiam e provocavam inquietacao

diante do que é o discurso em sua realidade material de coisa pronunciada
ou escrita; inquietacdo diante dessa existéncia transitéria destinada a se
apagar sem duvida, mas segundo uma duragdo que ndo nos pertence;
inquietacdo de sentir sob essa atividade, todavia cotidiana e cinzenta,
poderes e perigos que mal se imagina; inquietacao de supor lutas, vitorias,
ferimentos, serviddes, através de tantas palavras cujo uso ha tanto tempo
reduziu as asperidades. (FOUCAULT, 2013, p.8).
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Minha pesquisa passou a representar u mlugar onde as respostas ndo saturam
as per g(LARR@S#,02003, p. 55) e a se constituir um momento, no meu
caminhar de pesquisadora, de grandes indagacdes e desconstruces de verdades.
Era como um mover-me, um perder-me e ndo conseguir me encontrar mais, enquanto
estivesse no caminho dos estudos contemporaneos. Surgem inspiragdes, ideias,
instigacdes, mas, a0 mesmo tempo em que elas emergem do pensamento, elas sao
arrebatadas pelas desconfiancas e indagacdes que nascem, a medida que vamos
mergulhando na pesquisa. Dessa forma, ao enveredar pelos estudos
contemporaneos, eu ndo encontrei um lugar calmo e seguro; metaforicamente, néo
encontreium @ ol o d eéAqume abjétivo ndo € a construcdo de verdades, mas a
desnaturalizacdo de algo que esta imbricado em nossas raizes como educador.

Assim, com o direcionamento dos estudos para as obras de Foucault, meu
pesquisar vem se constituindo com um novo objetivo, o de desconstruir visdes
enraizadas de quem sou, desestruturando o que é tido como natural.

Essa desestruturacdo representa uma mobilizacdo no sentido de expulsar o

pensamento, a visdo de mundo paraforada Az ona d eé octimnafbase,too 0 ;

romper estruturas ja prontas. E tentar permitir a que ndo mais sejam aceitas verdades
constituidas em uma dada época, mas a que sejam problematizadas, aquilo a que
chamamos if ei t o e, namMEdachciod B @os colocarmos em movimento para

pensar, para indagar e, ndo mais, buscar continuamente as respostas, uma vez que

Ao estudo s- pode surgirasmondagat lermanguas a

(LARROSA, 2003, p. 55).

O desnaturalizar, o desestruturar € intermediado por teorizacOes
contemporaneas, em meus estudos, tais como a Andlise do Discurso, inspirada em
Foucault (1987). Com o uso dessa teorizacdo analitica ndo intencionei, como ja
referido, realizar analises sob forma de juizo de valor (bom ou mau), mas busquei
i nvestigar e probl emat i z apara gua,desseensodo,dnee

permitisse experimentar outras formas de vivenciar e fazer pesquisa.

1.4.1 A pesquisadora precisava apenas de algumas vozes para nortea-la
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Os estudos, as idas e vindas, acrescidas dos meus confrontos com a minha
pesquisa conduziram-me ao dia da qualificacdo i momento decisivo na vida de um
aprendiz de pesquisador.

No trabalho entregue a banca ndo havia uma analise clara e decisiva do que
eu tinha em mente ou aonde pretendia chegar. Carregava comigo indagagoes,
calafrios e duvidas que aguardavam outros olhares para me orientar.

Em conversa com o orientador decidimos que o trabalho seria feito com as
analises de dados com as duas colecdes de livros didaticos selecionadas.

Entdo, justifico o meu estudo, dedicacdo e insisténcia na investigacdo da
interdisciplinaridade no livro didatico, pelo fato de me provocar uma grande
inquietacdo quanto aos discursos que se apresentam e se movem na educacéo, e,
sobretudo, presentes nos curriculos escolares e materiais do ensino médio. Diante
disso, e assim como Lopes e Macedo (2011, p.11) mencionaram, considero a minha
pesqui sa c¢omo -aseldg omagamanicdatdorqaetnas parece primordial,
nao apenas para a formacao dos sujeitos educadores, mas também para o proprio
avan-o do campoo de curr2culo e do hi st

Tendo em vista esses caminhos percorridos, apresento, no capitulo que se
segue, 0 aporte tedricoi metodolégico que utilizo para olhar e analisar meu objeto de

estudo.
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2 UMA PERSPECTIVA CONTEMPORANEA DE CURRICULO E TEORIZACOES
FOUCAULTIANAS

Existem momentos na vida em que a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir (FOUCAULT, 1994, p. 13).

O presente capitulo situa teorias e tedricos que inspiram e subsidiam este
estudo. A epigrafe com que o inicio representa o novo modo de olhar meu universo
de pesquisa.

As teorizacbes descritas nas paginas que compdem este capitulo séo
fundamentadas numa perspectiva tedrica pos, no campo de estudos de curriculo, com

aporte tedrico nas obras de Foucault.

2.1 Foucault: teoria e préatica sempre juntas?

O titulo desta secao registra uma afirmacéo de Fischer (2007), que, em seus
estudos inspirados em Foucault, compartilha suas vivéncias metodoldgicas.

Foucaut® wum te-rico que AjparnBatiisc asoe p(aF laS Q HEol
p.42). De acordo com esse autor, uma deoriadbii ® u ma @m<«@d itcat,ambsi zado
sim local e region a.l[(FDUCAULT,1992, p. 70-71). O que o filésofo menciona é que
suas teorizacdes ndo possuem aplicabilidade para tudo e todo assunto ou area, mas,
como toda teoria, elas possuem limites, ndo se estendendo a um geral e
permanecendoc omo um estudo flocal e regional o

Na educacao, as teoriza¢des foucaultianas podem ser utilizadas? De acordo
com Fischer (2003, p. 372), isso pode ser possivel, desde que conhegcamos a
investigagdo que desejamos desenvolver, pois, ainda segundo essa autora, as
teoriza-»es de Foucault S «,0por fisad, iprecisamms me t
fcompreender que nossas lutas [e pesquisas na educacdo] sempre tém a ver com
linguagem, ja que estamos continuamente envolvidos com lutas discursivasa

Outra atitude metodoldgica que considero importante, no estudo de Fischer
(2003, p. 373) dizrespeitoaosii f at o0s e eonsu ngcui darelsnssitaseamente

a praticas discursivas e nao discursivas, as quais constituem matéria-prima de nossas

2 (FISCHER, 2007, p. 42).
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i nvestiga-»eso0, que, sa&as popcstas intealisciplanargs aos q Ui S ¢
livros didaticos, sendo estasiem que campo [ .. .] se concen
sempre a relacbes de poder e a modos de constituicdo dos sujeitos individuais

[ professores e alunos] e sociai so.

Diante dessa abordagem e, ainda, conforme o que Fischer (2007) expde, sou
levada a olhar o corpus de an8lise como Aum conjunto
i nYamer as pr §hoacabsgd-l s®cc @ames ofpr 8ticas Qgque S«oO0
de sujeitos e corpos, de modos de exidst°nc
Ainstitui-»e®renai-melsusioce ades fmai s ampl aso.

Desse modo, as teorizacdes foucaultianas me possibilitam olhar as préticas
discursivas e nao discursivas como praticas que possibilitam a constituicao de sujeitos
por meio de discursos atravessados por relacfes de poder, que em uma dada época
se constituem e prevalecem como verdades. Por exemplo, a interdisciplinaridade que
analiso nos livros didaticos é defendida por meio de praticas discursivas e nao
discursivas como uma metodologia positiva para a educacdo i no caso, para o
estudante do ensino médio.

Diante das praticas discursivas ou nado, neste trabalho, os enunciados séo
construidos relacionados a saude, economia e cidadania; atravessam essa
metodologia instaurando praticas voltadas ao progresso e desenvolvimento da
educacdo nas escolas publicas e por meio dos livros didaticos de matematica do
ensino médio. Isso significa, para mim, que a interdisciplinaridade € um modo de
ensino, um modo de ser professor e aluno, um modo por meio do qual se constituem
verdades capazes de colaborarem para um progresso na educacao.

Contudo, sou levada a indagar: a) Como essa verdade se apresenta no livro
didatico? b) Essa suposta ideia subentendida de progresso ou evolugéo refere-se a
guem e para quem? c) Sera que a interdisciplinaridade carrega em si alguma ideologia
ou constitui 0 sujeito por meio da realizacao de determinadas praticas e nao outras?

Na teoria da Andlise do Discurso, de Foucault (2008), discurso é concebido
como uma A pfarngatos ocbaj eqtuoes d e géuen pdnta thave, quarite s e
tomo este capitulo e a teorizacdo como tedrico-metodoldgica, tendo em vista que,
conforme considerado por Fischer (2003), as teorizacbes constituem atitudes

met od ol .-Ngdse semdidp, lidar com as teoriza¢des foucaultianas, sobretudo a
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da Analise do Discurso, ® | i d auma coacepcadid de consequéncias teoricas e

praticas imediataso , ssoeiando-se a uma concepcédo especifica de sujeito que, por

sua vez, é atravessada por relacdes de poder e saber. i P avlasae coisas produzem

sujeitos [...] isso significa expor os enunciados de discursos que circulam em nossa
®poca e que se const i (FIBEHER,2@OMp. 43). Oesskandde,i r 0 s 0
0 objetivo que me leva aos estudos de Foucault - e ndo de outro tedrico - é a
possibilidade de que essas teorizagbes me permitirem analisar os discursos da
interdisciplinaridade instaurados em livros didaticos do ensino médio como
constituidos de verdades e saberes de uma época, visando a producdo de
determinados sujeitos de uma sociedade.

Nesse sentido,os | i vros di d8ticos s«o0o analisado:
s i mp,llewahdp em conta as propostas interdisciplinares constantes nas colecoes
de matematica do ensino médio aprovadas pelo PNLD de 2015 (BRASIL, 2014), as
quais compreendocomoficoi sas ditas em det eReitario,agud o t e |
gue a minha opcéo pela Analise do Discurso se deve ao fato de que esta fornece néo
apenas u ma 0t enasruman@todo de trabalho, um modo de olhar para a
interdisciplinaridade e as praticas que as envolvem. Isso significa dizer que as
teorizagdes foucaultianas me permitem um modo de olhar para textos, imagens e
graficos registrados em meu material da minha analise, mas ndo me fornecem critérios
para optar por um determinado procedimento ou metodologia.

Nesse caso, € valido citar Corazza (2007, p. 124), que faz referéncia a
abordagens tedrico- metodoldgicas contemporaneas, esclarecendo que talvez nao se
encontre Aum crit®ri o gque autorize algu®m a
pesquisa [...] justamente porque nao é por tal ou qual método que se opta, e sim por
uma pr8tica de pesquisa qusernopsar@t onmasd ,s ingo
(CORAZZA, 1996, p.124). E é isso que, de certa forma, justifica minha escolha pelo
pensamento de Foucault.

Por 6 t e o r icangpreendopcomo Veiga-Neto (2009, p. 86), iuma a- «o d
reflexdo sistematica, sempre aberta/inconclusa e contingente, sobre determinadas
praticas, experiéncias, acontecimentos ou sobre aquilo que se considera ser a
0real i dade. Emtan, quando the® sirvo dos estudos foucaultianos e utilizo o

t er mo Ot eaideiazéade algodbque, inacabado, possibilita ao pesquisador
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fundamentar seus estudos (praticas) e experiéncias, ndo com o objetivo de
estabelecer verdades - esse ndo deve ser o objetivo de um pesquisador que
compartilha pensamentos da contemporaneidade -, mas como um modo de discutir

com uemarioad e poder sadpltiocsare tnoxdoo sdietsosse fisob
considera a realidade [seu] do mundo.0(VEIGA-NETO, 2009, p. 86).

Com base nessa abordagem, enfatizo que o estudo que mobilizo por meio das
teorizacbes de Foucault ndo parte de um aporte unicamente tedrico, mas também
metodoldgico, que utilizo como uma fAcaixa de ferrament a:i
podendo escolher como usar tais ferramentas (enunciado, discurso e outras).
Trabal har com uma Ot eor iepmpiciaand mododmenxeegars a ¢ 0
a politica de ensino e aprendizagem, neste caso a do livro didatico. No entanto, o
tempo de conhecimento e propriedade do pesquisador com sua teoria/metodologia e
demais termos estruturalmente exigidos € bem mais extenso. Isso ocorre porque,
quando trabalho com uma teorizagdo como a foucaultiana, que me permite criar minha
prépria metodologia, ja que ndo fornece um modelo a priori que me orienta a seguir
uma estrutura predefinida, a construcao da minha metodologia se da na minha pratica
de estudo com meu objeto de pesquisa, na qual construo uma metodologia de como
eu vejo os enunciados em determinada atividade, pois os enunciados ndo estédo
prontos, quem os constréi é quem mobiliza os estudos T neste caso sou eu. Assim,

as teorizacBes de Foucault possibilitam ndo s6 um olhar, mas o modo como olhar.

Tomando constituir no sentido de formar, organizar, estabelecer, penso que
as maximas foucaultianas constituem uma teoria e apontam um método ou,
talvez melhor dizendo, constituem uma teorizagdo & como um conjunto
aberto/inacabado de praticas que se valem de diferentes métodos (VEIGA-
NETO, 2009, p.92).

Contextualizando as teoriza¢des, na concepgéao foucaultiana, tomo como saber
a interdisciplinaridade no livro didatico, que, por sua vez, se destina a orientar o
professor e as atividades (se¢des) conforme os autores dos livros designam. O saber
ifse sustenta nas mat®rias/ conte¥%dos e em el
luz e linguagem, olhar e fala. E bem por isso que o saber é apreensivel e ensinaveld
(VEIGA-NETO, 2014, p.128).

Em relacéo ao poder,

funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os individuos ndo so
circulam mas estdo sempre em posicédo de exercer este poder e de sofrer a
sua acao; nunca séo alvo inerte e consentido do poder, sdo sempre centros
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de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos;
passa por eles (FOUCAULT, 1992, p. 183).

O autor adverte que, como individuos, somos alvos do poder e das relagdes de
poder, ou seja, tanto podemos exercé-lo quanto sofrer sua acdo. Esse estudo me
direcionoua ol har o |l ivro did8tico como fium con|j
pr 8ti cas s o c ioadcomaypraticas quieaan,admio soBstituidoras de sujeitos
e corpos, de modos de existéncia ndo s6 de pessoas como de instituicdes e inclusive
forma-»es sociais mais amplaso (FI SCHER, 200
Faco das palavras de Fischer (2007) as minhas; conforme descritas, elas
contribuem para os meus dizeres referentes a interdisciplinaridade nas colecdes de
matematica. Foucault (1986), no excerto a seguir, fortalece a escolha que fiz para o
estudo do livro didatico, pois

[ndo hd] enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel no
meio dos outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra
sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participagdo, por ligeira e
infima que seja. [...] N@o h& enunciado que ndo suponha outros; ndo ha
nenhum que ndo tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias
(FOUCAULT, 2008a, p.112).

Esses sdo aspectos instigantes, se considerados em um estudo da Educacgao
Matematica, tendo em vista os muitos enunciados que coexistem em torno de um
enunciado inicial. Metaforicamente, um discurso é tecido por enunciados, formando-
se, assim, uma teia. Ao mesmo tempo, um enunciado esta ligado a outros que podem
se fazer presente em outros discursos. Para mim, analisar essas existéncias no campo
da Educacédo Matematica € aliciante; entretanto, para analisar o discurso nao basta
que exista uma atragcdo. Vivenciei muitos momentos durante o trabalho com as
dninhas cole¢Bes de livros didaticosd cheguei a acreditar que a Analise do Discurso
nao me permitiria analisar discursos da interdisciplinaridade existentes no material.
Foram muitas idas e voltas, nas colecdes e até em outros documentos, em busca do
gue Oeu qunasd discurscejé éstava la. Quando aprendemos a ver 0s
enunciados O0de frented, n«o h8 o oculto, n «
de estudar que faz a diferenca em relacdo a outras vertentes.

Quando desenvolvemos essa visdo analitica, as complexas teorizacdes de

Foucault fazem cada vez mais sentido. Dessa forma, compreendi que se eu adotasse
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outros tedricos, com outras perspectivas, nem eu, como pesquisadora, nem meu
trabalho seriam os mesmos. As posturas, a escrita, as escolhas seriam outras. Posso
dizer que é prazeroso ler uma obra e nela conseguir ver as teoriza¢des atravessando
nossas falas (enunciacbes) ou as falas daqueles que talvez nunca ouviram falar
dessas teorizagoes.

N&o me foi passado modelo algum, como n&o sera passado a outros, também.
Talvez, por isso, eu tenha sentido tanta inseguranca para lidar com a
teoria/metodologia adotada. Mas foi interessante e me junto a Lispector (1949, p. 186),
quando sugere que fi p e r-sé dambém € um caminhoo . E s bouvesseo
obstaculos? O tecer do trabalho e o constituir da pesquisadora seriam 0s mesmos?
Séo interrogacfes que me faco, desprendida de uma consciéncia que considere um
modelo a ser seguido, um padréo social a ser levado em conta, de alguém que se
ache suficientemente boa para fazer um trabalho de cunho cientifico.

Finalizo esta secdo com essa consideracdo de Melo Neto (1995, p. 185),
conforme citada por Veiga-Neto (2009, p. 92), acerca da teoria e metodologia

foucaultianas:

[...] em busca de uma metéfora, recordo o poeta para dizer que aquilo que a
teoria foucaultiana do sujeito e suas metodologias conseguem fazer, enfim, é
uma Aroupa mel hor, que ficar8 bem cingid

Esse € um trecho que podera ser mais bem compreendido mais adiante, no
Capitulo 3, quando apresento a andlise da pesquisa que se veste com as teorizacdes
e metodologia foucaultianas.

2.2 Curriculo numa visado contemporanea i uma escrita pouco profunda

Ao adentrar ao espaco tedrico no qual esta pesquisa se realiza, descrevo, nesta
parte do capitulo, o lugar, os estudiosos e quais linguagens e teorizacdes que me
inspiram a realizar um estudo investigativo com perspectiva contemporanea, nos
estudos de curriculo.
Ao citar a pal avr a 6contempor ©neo 6, (
subjetivacdes a que essa palavra remete quando faco uso dela, no decorrer do texto,

acreditando que, dessa forma, facilito a compreensao de ideias e termos precisamente
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tedricos movidos por meio de uma abordagem de estudos e teorizagbes @Osbde
curriculo®.
Ao fazer o uso do conceito contemporaneo ou, neste caso, submeter meu
estudo a um olhar contemporaneo, faco referéncia a Agamben (2009, p. 59), quando
explicita que ser contemporaneo ndo € viver em outro tempo ou época diferente da
gue se vive, mas pertencer, verdadeiramente, ao seu tempo, emborain«o coi nci
perfeitamente com esteq pois as pretensfes sdo inatuais e, por isso, havera a
possibilidade fd e per ceber e apr eonduenrolhan difsrenciadotde mp o 0
agui e agora que se vive.
Entendo que a expressdao 6i natuai s6 di z respeoto
pesquisador se permitir a ndo aceitar as coisas simplesmente como sdo ou estdo, mas
tentar enxergar e pensar de outros modos, indagando-se por que elas serdo de uma
determinada forma e ndo de outra. Nesse sentido, retomo ideias de Lopes e Veiga-
Neto (2010, p. 160), que advertem:
temos de estar abertos para discordarmos do que pensavamos até pouco
tempo atras. A rigor, ndo podemos nos fazer seguidores fiéis de ninguém:

nem de n-s mesmos. Poe butdooi m®edp oo ®A pein
dificil e arriscado.

Trata-se de uma postura dificil e arriscada, tendo em vista que exige um
desprendimento de verdades estabelecidas, um confronto pessoal e uma
desconfianca em relacdo aquilo em que acreditdvamos, absolutamente, para nos
permitir pensar de outros modos.

Ao pensar essa nova postura e me direcionar a minha area de estudos, a
educacéo, estreitando-a para o curriculo de matematica do ensino médio, a questao
a ser tensionada é: como vemos o curriculo escolar de matematica? Qual o motivo
para investiga-lo ou tensiona-lo?

Ao me aproximar da ideia de curriculo - e ao mesmo tempo me distanciar de
tantas outras i, trago a delimitagé@o de curriculo, tal como apresentada por Silva (2005,
p. 14-15):

Ao citar Ot eor i a gefipdesnodbgeratas teariZageslcamtémporéneas de curriculo
e também as denominagdes pds-moderna, pos-critica e pds-estruturalista.
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a questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questao central é: o qué? [...] o que eles ou elas devem
saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo?

Caminhando na mesma direcdo do autor, acrescento algumas questdes, a
saberAiguem quer emos f or ma rpfpoBitasdaescpla?d Equ@toai s o0
ao papel da matematica na educacao béasica, por que ensina-la? Qual a contribuicao
gue o ensino dela pode trazer para a formacao das nossas criancas e dos nossos
jovens? Qual ou quais ideologias os curriculos de matematica carregam?

Pois bem, esses sao questionamentos cujas respostas eu nao priorizo, todavia,
trata-se de questdes que pretendo colocar em movimento juntamente a outras e,
sobretudo, ligadas aos discursos presentes nos livros didaticos de matematica, no
tocante fas pr opost as i nt,eansblidados cpnhoi vardades stavés de
documentos oficiais da educacédo, avaliacées e outros meios que legitimam o que é
verdadeiro ou falso na comunidade educacional.

Essas sdo questbes sobre as quais, na maioria das vezes, sequer nos
preocupamos em saber, e que, aos poucos, se consolidam por meio de uma politica
de governo, tornando-se concebidas de maneira natural por toda uma sociedade.

Desses questionamentos, muitos outros sao colocados em movimento, quando
nos permitimos pensar sobre verdades que regem o curriculo de matemaéatica; tomados
a partir dai, tornam-se acdes/atitudes incontrolaveis a nossa capacidade de pensar a
Afeduca- «00

Como verdades que regem o curriculo de matematica do ensino médio,

compreendo, por exemplo, os discursos que atravessam o material. Como curriculo,

compreendo, como Lopes e Macedo (2011, p. 38), tratar-sedeu ma fipr odu- «0 S

por meio da linguagem, ou seja, a linguagem, ao invés de representar o mundo, 0

c 0 n s tDe acordo com esses autores, o proprio curriculo é

[...] um discurso produzido na intersecdo entre diferentes discursos sociais e

culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e

os recria. Claro que, como essa recriagao esta envolta em relagdes de

poder, na interse¢do em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser

dito. O entendimento do curriculo como prética de significacdo, como criagéo

ou enunciacdo de sentidos, torna inéqua distingbes como curriculo formal,

vivido, oculto. Qualquer manifestagdo do curriculo, qualquer episédio

curricular, € a mesma coisa: a producao de sentidos. Seja escrito, falado,

vel ado, O curr2culo ® um texto que tent ¢
apenas parcialmente (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41-42, grifo meu).
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Diante dessa concepcao de curriculo, subentendo que a interdisciplinaridade
no livro de matematica do ensino médio € atravessada por relacdes de poder, pois
torna limite falar de 6 ¢ e rditos s iAo de outros. Destarte, produz verdades que se
engendram nos livros didaticos e neles se cristalizam e constituem sujeitos do
discurso da interdisciplinaridade no livro didatico de mateméatica. Nesse sentido, 0
curr2culo Aconstr - i a real i dade, governa,
produzindo sentidoso (LORBS; MACEDO, 2011,

Para finalizar este item no qual apresentei o meu olhar, segundo teoricos
contemporaneos, sobre a concepcao de curriculo, transcrevo concepcoes de Silva
(2005,p.150):f0 curr2cul o ® t ext o deldpgesedMacedo2011,d o c u m
p. 41): o furriculo €, ele mesmo, uma pratica discursivaa

No item a seguir apresento as ferramentas tedricas que mobilizaram a anélise
e estudos discursivos da interdisciplinaridade presentes nos livros didaticos de

matematica.

2.3 TeorizagOes foucaultianas: discurso, enunciado, formacao discursiva,
pratica discursiva e constitui¢cdo do sujeito

Nos estudos contempor ©neos em teoria de

preexi stente; ele ® cultural e social mente
osujeitoévi st o A . . .] como o simples e puro re
cul tur al e soci al [ . . . ], comd oSdolicy Foucaul R@8a), p . i
estudiosos nessa perspectiva desconfiam das defini - »es f il os-fi cas ¢

dessa forma, ndo buscam um significado, sentido verdadeiro, mas uma investigacao
de como e por que um saber se tornou verdadeiro.

Dos tedricos pertencentes a essa perspectiva contemporanea adotei, como
inspiracao filosdéfica e investigativa, as teorizagdes de Michel Foucault, com base nas
quais meus estudos nao se fazem por intermédio de uma investigagao que leve em
c o n {..4 o que esta por tras dos textos e documentos, nem o que se queria dizer

com aquilo, mas sim descrever quais sdo as condicbes de existéncia de um
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determinado discurso, enunciado ou conjunto de endanci

interdisciplinaridade nos livros didaticos de matematica (FISCHER, 2001, p. 221).

Como aporte tedrico-metodoldgico utilizo a Analise do Discurso, que me
permite i [ . . . ] mo s t rpeatica pokica deteommmou oasentido e a forma do
discurso [da interdisciplinaridade] [...], mas como e por que ela faz parte de suas
condi -»es de emerg°nci a, de inser-«o
educacdo do ensino meédio, que, por fim, se estabelece nos livros didaticos de
matematica (FOUCAULT, 2008a, p. 184).

De acordo com o autor, a Analise do Discurso,

ndo procura reconstituir o que pdde ser pensado, visado, experimentado,
almejado pelos homens no préprio instante em que proferiam o discurso [...].
N&o é o retorno ao préprio segredo da origem; é a descricdo sistemética de
um discurso-objeto (FOUCAULT, 1987, p. 57).

E mais:

o tipo de analise que eu pratico ndo se ocupa do problema do sujeito falante,

mas examina as diferentes maneiras pelas quais o discurso cumpre uma

funcao dentro de um sistema estratégico onde o poder esta implicado e pelo

gual o poder funcioGBapdés)( FOUCAULT, 2

Acreditando que nos livros didaticos essa andlise seja possivel, faco uso de

alguns termos que compdem as teorizacbes de Foucault 7 discurso, enunciado,

sujeito do discurso -, que sdo fundamentais na composicao tedrico-metodoldgica do
meu estudo.

Para realizar a analise dos discursos, segundo as teorizacbes de Foucault, é

e

ac

de

necess8rio fantes de tudo recusar as expl i
e igual mente a buscao de .(FI®CHER,2001,0.88).ocul t o

Em Arqueologia do saber - famosa obra desse estudioso, na qual é teorizada a

Andlise do Discurso -, o discurso é concebido como pratica social; em Vigiar e punir e

A Ordemdo discurso é sublinhadaa i dei a de que A0 discur so ¢

razdode r el a-»es de9%  oder o (i bid., p .
Mas antes de adentrar no contexto politico, ressalto, conforme Fischer (2001,
p.201) , gue 0t udsofotera conekbesaquedpeecishm der explicitadas,

caso contrario permanece-se no reino das tautologas edas def i ni - »es

Tomo, como ponto de partida, a explicitacdo do termo enunciado. Por exemplo,

discurso é considerado, pela autora,c omo Aum n¥mer o | i mitado
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0s quais podemos definir um conjunRlBy.Jde co
para Foucault (20083, p.31),iUm enunci ado ® sempre um acon
|l 2ngua nem o sentido podem esgotar inteiran
Conforme esse mesmo autor (ibid., p.130), para examinar o enunciado, foi
descobertaiuma fun-«0 Qque sSse apoia em capount o:

quatro elementos bésicos:

um referencial (que ndo é exatamente um fato, um estado de coisas, nem
mesmo um objeto, mas um principio de diferenciacdo); um sujeito (ndo a
consciéncia que fala, ndo o autor da formulacdo, mas uma posi¢éo que pode
ser ocupada, sob certas condic¢des, por individuos indiferentes); um campo
associado (que ndo é o contexto real da formulacao, a situacao na qual foi
articulada, mas um dominio de coexisténcia para outros enunciados); uma
materialidade (que ndo € apenas a substéncia ou o suporte da articulagéo,
mas um status, regras de transcricdo, possibilidades de uso ou de
reutilizacéo) (grifo meu, p.130).

Com base nesses quatro elementos, se tomarmos o 60 enuncomoadod
exemplo, poderiamos pensar nas seguintes situacdes:

A interdisciplinaridade - uma saida pedagodgica para 0 nosso sistema de
ensino fragmentado.

Um referencial, um principio de diferenciac@o i o sistema de ensino como algo
que se tornou incapaz de atingir os objetivos da escola.

Um sujeito, fal gu®m que pode efetivamente af.i
p. 202) i muitos professores, alunos, diretores e coordenadores ou seja, a
comunidade escolar.

Um campo associadoao enunci ado, no f atstwisothdo, e nun
mas sempre em associa-«0 e correla-«o0 com o
(ibid., p. 202) i nesse caso, 0 discurso pedagodgico, outros discursos: Educacéo,
Educacdo Matematica, psicologia, entre outros.

Uma materialidade, A as rhudor corgretas com que ele [0 enunciado]
aparece, nas enunciacbfes que aparecem em textos pedagoégicos, em falas de
professores, nas mais diferent dml, ps202)iund- » e s,
exemplo apresentado pode ser encontrado em livros didaticos, mas também pode se
apresentar em documentos pedagadgicos e oficiais da Educacéo.

Analisar ou descrever um enunciado ® dd

apreendé-l o c omo a c o nbide g ROR)epois, segundo Foucault (2008a, p.
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31), i um eiado B um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar i nteiramenteo. No entanto o que [
enunciados numa certa organizacdo, € o fato de eles pertencerem a uma certa
formacdao discursiva (FISCHER, 2001).

Como Foucault (2008a, p. 132) explica Aum enunciado
di scursivao, que define a regularidade dos
de pertencerem " forma-«o0o discursiva const.

0 objeto do discurso que se investiga.

Quanto ao discurso, como ja citado anteriormente, € chamado de

um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma
formag&o discursiva; [...] € constituido de um ndmero limitado de enunciados
para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia. O
discurso, assim entendido, ndo é uma forma ideal e intemporal que teria, além
do mais, uma histéria; o problema nao consiste em saber como e por que ele
pdde emergir e tomar corpo num determinado ponto do tempo; é, de parte a
parte, histérico - fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na prépria
histéria, que coloca o problema de seus proprios limites, de seus cortes, de
suas transformacdes, dos modos especificos de sua temporalidade, e nédo de
seu surgimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo (FOUCAULT,
2008a, p. 132-133)

Por meio dessa concepcdo de discurso, que ocorre numa materialidade

histdrica e social, definem-se as praticas discursivas, que sao

um conjunto de regras anénimas, histdricas, sempre determinadas no tempo
e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada
area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio
da funcéo enunciativa (FOUCAULT, 2008a, p. 132-133).

Para evitar equivocos em relacgdo ao emprego da expressdao Aipr 8t i c a
di scursivao, 3 p.d3Bcfazwuh dletd: A0 088 podemolacomanf unc
operacdo expressiva pela qual um individuo formula uma ideia, um desejo, uma
I magem; [ .. . ] n e m de onmsujeito falante,ngpaado tomstroi mades
gr amat Fischer (2001, p. 204) acrescentaquefiexer cer uma pr 8tic
significa falar segundo determinadas regras, e expor as relacdes que se dao dentro
de um discursoo.

Mas que relacbes sdo essas que podem ser encontradas O6dentro d
di scur s @fda, dédhimo de um discurso dos livros didaticos ou da prépria

interdisciplinaridade?
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Com relagcédo ao aporte teérico da Analise do Discurso, pressuponho que o

mesmo possibilite notar

como os diferentes textos de que tratamos remetem uns aos outros, se
organizam em uma figura Unica, entram em convergéncia com instituicées e
praticas, e carregam significacées que podem ser comuns a toda uma época
(FISCHER, 2001, p.134).

Desse modo, meu objetivo foi o de analisar e descrever enunciados da
interdisciplinaridade presentes nos livros didaticos de matematica, com base nos
estudos de Foucault (1970; 1994; 1996; 2005; 2008; 2013), os quais me permitiram
ohar meuobj et o de pesqui sa noseconstitnimossueitos dec o mo
verdadeso (FI SCHER, a 2pavtirmp.dos discursos
e d u ¢ a,-mederoamente denominada interdisciplinaridade.

Assim, em consonancia com o pensamento foucaultiano, observei que essas
verdades cristalizadas de uma determinada época produzem discursos. Foucault
(1995) propde que esses discursos que séo produzidos contribuem para o que o autor
chamadeficonsti t ui - « tendd ersvista que @grande sbjetivo, em todas
as suas pesquisas, i n«o fliear o embmeno do poder nem elaborar os
fundamentos de tal andlise. Meu objetivo, ao contrario, foi criar uma historia dos
diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se
sujeitoso (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Nesse sentido, os discursos da interdisciplinaridade dos livros didaticos de
matematica do ensino médio estariam produzindo sujeitos, consoante esta

observacéo de Monteiro (2010, p. 54),
Foucault descarta uma concepcdo idealista e o0 sujeito passa a ser
compreendido como algo que se constitui e é constitutivo no e pelo discurso.
O sujeito é assim um lugar vazio i que ao ser ocupado reflete e é refletido
pelas relagbes de poder que organizam as possibilidades discursivas
operadas nesse espaco.

Dessa forma, subentendo que analisar discursos da interdisciplinaridade
desses livros didaticos equivale a procurar compreender as suas regras, as suas
praticas, as suas condi¢des e o seu funcionamento dentro de materiais didaticos que
a maior parte das escolas do pais adotaram.

Em consonéancia com esta concepcédo de Foucault (2013),iem t oda socCi €

a producédo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
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redi stribu2da por certo néntenelc @s pdopostap r o c e
interdisciplinares produzidas nas colec¢des didaticas de matematica. Como discursos,
concebo que constituemum A[ .. .] conjunto de enunciados
sistema de forma-«o [a, p.132)0e gieFcOmpleAuthh flede 2 0 0 8
conceitual da interdisciplinaridade presente nas discursividades da educacéo,
legitimada em documentos oficiais como os PCN (BRASIL, 1999), o PNLD (BRASIL,
2014) entre outros, e, de modo especifico, o livro didatico.

Entretanto, havemos de ter consciéncia de que, para uma analise do discurso
® pr e ci sooterdasfican) simglesmente no nivel de existéncia das palavras, das
c 01 s as dedprendersse da busca de significados, distor¢cdes ou verdades ocultas
ou desconhecidas; analisar a exterioridade do discurso sem buscar uma real verdade
icomo s eriornde cadandtscurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse
encontrar, Il ntocada, a verdade, desperta e
p.197).

A andlise do discurso consiste em

ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos
significantes que remetem a conteddos ou a representagdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente
os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e
ao ato da fala. E esse "mais" que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever (FOUCAULT, 20084, p. 55).

Esse fAmaiso, descr i tapassgy a rsimple® referangid € ®
descri-«o das fAcoisaso, para ol har a possib
(FISCHER, 2012). E olhar o objeto de estudo (discursos) de acordo com seus
enunciados que fA® sempre um aenoasénddopodeennt o (¢
esgotar inteiramenteop.( FOWCAUDLET ,unmO0l0a8do, e:
de escrita ou a articulacdo de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si uma
exi st°ncia remanescent e rba., x32)nEgnboradea lnico,a me m
como todo aconteci ment o, Ao enunciado est 8§
reati vibid,po 827 . |l sso porque ele fhnest§ I|ligad
provocam e as consequéncias por ele ocasionadas, mas, ao mesmo tempo e segundo
uma modali dade inteiramente diferente,. a er
Embora possa aparecer Unicos, para muitos, os enunciados sao construidos conforme
o ol har e agquele que o0s descrevem/ constr oc¢

i nteiramenteo.
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Para encerrar este capitulo, consideremos, aqui, que analisar discursos como
exercicio para a construcdo de enunciados é perseguir rastros das enunciacées da
interdisciplinaridade nos dois livros didaticos de matematica do ensino meédio
aprovados no PNLD do ano de 2015 (BRASIL, 2014); Matematica: contextos &
aplicacoes (DANTE, 2013) e Novo olhar Matematica (SOUZA, 2013).

O capitulo que vem a seguir se destina a apresentacdo das cole¢des de livros

didaticos e a analise procedente do estudo realizado.
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3 UMA ANALISE E MUITOS CONFLITOS: UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO
DE MATEMATICA

Inicio este capitulo reportando-me, parcial e reflexivamente, a questdo de
pesquisa, relacionada ao livro didatico e as propostas interdisciplinares: quais
formagbes discursivas podem ser descritas, ao folhear cuidadosamente as paginas
de um livro de matematica do ensino médio?

O capitulo é dedicado aos movimentos de analise do discurso da
interdisciplinaridade realizados em duas colecfes de livros didaticos de matematica.
O titulo com que o nomeio revela a complexidade em relacdo a construcdo dos
enunciados e a dificuldade enfrentada para conseguir identifica-los e analisa-los numa
perspectiva contemporanea.

No item 3.1, faco a apresentacdo da colecdo Novo Olhar: matematica, de
Souza (2013), dando destaque as atividades e aos textos que apresentam a
interdisciplinaridade, conforme sugerido pelo autor. Posteriormente, apresento a
analise correspondente a esses elementos.

No item 3.2 apresento a colecdo Matematica: contexto & aplicagées, indicando,
da mesma forma, as atividades interdisciplinares conforme sugeridas pelo autor,
Dante (2013), e posterior analise.

Os itens seguintes (3.3, 3.4 e 3.5) dao destaque as constru¢des enunciativas
gue emergem dessas andlises, respectivamente: 1) Interdisciplinaridade um modo de
formar cidaddos i consumidores conscientes, com base na cole¢gdo Novo Olhar:
matematica e Matemética: contexto e aplicacdes. 2) Interdisciplinaridade: um modo
de se cuidar, composta da leitura das atividades das duas colecdes e 3)
Interdisciplinaridade: para acontecer sé6 depende de VOCE, PROFESSOR! para a
qual utilizei os seis livros das duas colecdes de livros didaticos de matematica

selecionadas.

3.1 Uma descricao da colecdo Novo Olhar: matematica, de Joamir Souza (2013)

Nesta secéo, apresento um pouco da organizacao da colegcéo e das partes em
que os trés livros didaticos da colecao se referem a interdisciplinaridade. No entanto,
ja esclareco que minha analise se atém, majoritariamente, & se¢do Contextos, bem
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como aos textos que apontam para a interdisciplinaridade, localizados nos finais de
cada volume da colec¢do, na parte dedicada as orientacGes para os professores.
A colecdo é formada por trés volumes, divididos em unidades que sé&o

organizadas em capitulos.

Figura 17 Colegdo Novo Olhar: matematica

Fonte: Souza (2013)

No manual do professor, existe um topico exclusivo a interdisciplinaridade - O
trabalho interdisciplinar no Ensino Médio, no qual a ideia de interagdo com outras
areas do conhecimento ndo aparece com destaque. No entanto, a interdisciplinaridade
€ defendida como uma possibilidade de um novo olhar diante do conhecimento,
deixando a ideia de conhecimento restrito e limitado para tras, passando a se constituir
por meio de diferentes contextos, a fim de que se construa um conhecimento
globalizado e néo estanque.

Souza (2013) sugere a interdisciplinaridade, ao longo de sua colecdo, em
secOes especificas: Abertura, Contexto e Explorando o tema. Sao indicados, no guia
do professor, desse modo: fa atividade apresent a
Mat em8tica e . . . asmedas atividadessdo diestdcddas corma um
selo, a fim de que a disciplina relacionada a Matematica que mais se caracteriza
naquele contexto seja identificada. Em Objetivos, Comentéarios e Sugestdes, essas
atividades recebem comentarios acerca da relacéo entre as disciplinas e sugestdes
de como conduzi-las em sala de aula.

Nessa colegdo, Souza, por intermédio de referéncias aos PCN+ (BRASIL, 2002
p.16), expressa a ideia de ndo descaracterizar as disciplinas, mas de agir de forma
conjunta para que desenvolvam competéncias gerais. O autor também acredita que a

interdisciplinaridade € a chance de inovar o ensino construindo um conhecimento
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globalizado e libertando de um conhecimento estanque (SOUZA, 2013, p. 22-23, v.1,

manual).
Souza prop»e a interdisciplinaridade
enreaMat em8tica e outras disciplinas est«o

s«0 destacados quendentificana dsoplina gue se relaciona a

Matemética (SOUZA, 2013, p.23, v.1).

Na Figura 1, a seguir, que aparece no manual do professor e, também, na carta

de apresentacéao, no inicio do livro didatico, sdo apresentados os selos identificadores

e as respectivas disciplinas correspondentes a cada um:

Figura 21 Selos que identificam disciplinas que se relacionam as atividades

Na colegao sao utilizados selos que identificam algumas atividades que possuem impor-

perceber a Matematica conectada a outras areas do conhecimento, o que atribui maior
significado ao estudo. Cada selo possui um desenho que o caracteriza e identifica a disci-
plina relacionada, conforme segue:

Fonte: SOUZA, 2013, p. 9, v.1, manual

A Figura 3 apresenta a unidade sobre Func¢des. Do do lado esquerdo da figura

podemos identificar o selo indicativo de que o contetdo tem relagcdo com a disciplina

de Historia. A unidade faz mencéao ao desenvolvimento tecnoldgico dos tempos atuais

e trata da capacidade que os transitores possuem de comportar informacdes e 0

guanto eles se desenvolveram com o passar dos anos.
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Figura 31 Selo que identifica a relacdo com a disciplina Historia
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Transistores

Novas tecnologias tém possibilitado o armazenamento de informagaes em
aparelhos cada vez menores, como fotografias em cameras fotograficas ou va-
rias horas de musica em tocadores de mp3. Os computadores também sao
axemplos do intenso desenvolvimento tecnolégico dos tempos atuais, pois,
cada vez mais, comportam grande quantidade de informagdes, processando-
-as em alta velocidade.

A constatagdo desse desenvolvimento nos remete a uma previsdo, feita em
1965, que ficou conhecida como Lei de Moare, em homenagem ao seu criador,
Gordon Moore. A lei afirma que, em determinada érea, o nimero de transistores
(dispositivos semicondutores) que compdem chips e microprocessadores dobra-
ria a cada 18 a 24 meses. Essa lei tem acompanhado a pradugdo dos micropro-
cessadores até hoje e possibilitou ndo somente chips cada vez menores, mas
também maior velocidade de processamento. Para se ter nogéo do crescimento

Fonte: Souza, 2013, p. 46, v. 1
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Figura 4 1 Continuagdo da apresentacao da unidade que se relaciona a disciplina Historia

v
v

Nesta Unidade:

Capitulo 2
As fungdes

Capitulo 3

Fungdo afim

Capitulo 4
Fungdo quadratica

Capitulo 5
Fungdo exponencial

Capitulo &
Logaritmo e fungdo
logaritmica

Capltula 7
Fungdo modular

=1995 -
5500 000 hanslsto res

2007
820000 000 de transistores

Ietragios: N, Atvs

» do numero de transistores em uma mesma 4area, podemaos comparar o primeiro
microprocessador, criado em 1971, com 2 300 transistores, com outro, fabricado
em 2010, trinta @ nove anos mais tarde, com 1,4 bilhdo de transistores.

~ CONVERSANDO

1. Escreva o nome de aparelhos elelr{)mcos que armazenam mlorma(;(}es.
como 0s descritos No texto, F: respos1a: celular e pan :

2. O que previu a Lei de Moore? j;U E "\f"v, S T

3. Se o nimero de transisicres de um microprocessador, em uma mesma
4rea, dobrasse exatamente a cada 2 anos, qual seria 0 niUmero de tran- -
sistores em 2013 (baseando-se no primeiro microprocessador de 1971)?

perada sproximasamenta 4,8 bilhdes ou 2 3

Fonte: Souza, 2013, p.47,v. 1

A abertura dessa unidade sobre Funcbes ocupa, como podemos perceber,
duas paginas, sendo uma com um texto introdutério e outra que sugere questdes a

serem resolvidas/respondidas 7 Conversando i que, muitas vezes, podem ser
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respondidas de forma interpretativa, pessoal ou por meio de célculos. As demais
atividades dessa se¢do mantém o mesmo modelo.

Os selos, de certa forma, apresentam uma forma facilitadora para que o
professor e 0 aluno percebam que determinada atividade relaciona a matematica com
outra disciplina. Além do selo identificar outra disciplina, ele também constréi um
enunciado como Oa matem8tica est8 relacio
interdisciplinaridade est8§8 aqui!d. Consider
mas como pequenas ilustracdes que podem dizer muito, como o quanto é importante
abordar a interdisciplinaridade no livro didatico para ser aprovado nas avaliagoes.

Os selos, em sua maioria, sdo encontrados nas secdes que Souza indica
como as que possuem relagcdo com outras areas do conhecimento, sendo elas:

Explorando o tema e Contexto.

Figura 57 Secédo Explorando o tema

» Explerando o tema

A segao Explorando o tema, encontrada em cada capitulo apds a lltima segéo Ati-
vidades, apresenta textos geralmente extraidos de livros, revistas e internet. Tais
textos, seguidos por alguns questionamentos, abordam temas ligados & histéria da Ma-
tematica, assuntos que relacionam a Matematica a outras disciplinas e areas do conhe-
cimento e curiosidades acerca dos contetdos do capitulo.

Além de possibilitar o contato
com varios tipos de texto, favo-
recendo o desenvolvimento da
competéncia leitora, essa segao
permite ao aluno estabelecer re-
lagbes entre a Matematica e os
temas abordados.

Nestas Orientagdes para o
professor, em Objetivos, comen-
tarios e sugestdes, ha sugestoes
de condugdo do trabalho em sala
de aula (como a disposig¢ao da tur-
ma ao trabalhar o texto e os ques-
tionamentos), comentarios adicionais
ao assunto tratado e indicacoes de
pesquisa.

Fonte: Souza, 2013, p.6, v. 1, manual

As duas sec¢Oes sempre apresentam um texto informativo e depois algumas
guestdes, ambos relacionados ao conteudo abordado no capitulo; para o aluno
respondé-las precisa ter aprendido o conteudo.

A secdo Explorando o tema localiza-se mais aos finais dos capitulos; a
Contextos € mais extensa, comparada a outra, e se distribui ao longo dos capitulos.
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Figura 6 1 Seg&o Contexto

Atividades que apresentam informagdes complementares, que vdo além do contelido em estudo.
Nelas, estdo presentes tépicos relacionados & histéria da Matematica, informagdes que possibilitam a
construgao da cidadania, relagdes entre a Matematica e outras dreas do conhecimento, entre outros.

1

3 |

Fonte: Souza, 2013, p.8, v. 1, manual

Tendo em vista as descricbes apresentadas, ressalto que a andlise dessa
colecao se fara nos textos que pontualmente trazem algo sobre a interdisciplinaridade
presentes no manual do professor e, principalmente, na secdo Contexto, nao
descartando, porém, a ideia que poderei também fazer o uso de uma atividade de
outra secao que também seja interdisciplinar.

Na proxima sec¢do descrevo algumas caracteristicas da segunda colecao e as

atividades e textos que constituem a analise.

3.2 Uma descricdo da colecdo Matematica: contexto e aplicacdes, de Luiz
Roberto Dante (2013)

A colecédo é formada por trés volumes, divididos em quatro unidades que se

organizam em capitulos.
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Figura 71 Colegdo Matemética: contexto e aplicagBes

CONTEXTO
APLICACOES

ea

Fonte: Dante (2013)

No manual, hd um topico especifico - Interdisciplinaridade e contextualizacao -
inserido em Pressupostos tedricos e metodoldgicos para o ensino da Matematica, que,
em referéncia ao PCNEM (1999), orienta acerca de como trabalhar de modo

interdisciplinar.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantem um didlogo permanente com os
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacéo, de
complementacéo, de negacéo, de ampliagédo, [...]. (DANTE, 2013, p. 88, v.1,
manual).

O autor considera que a interdisciplinaridade se trata de uma espécie de eixo
integrador, que possibilita aos alunos aprender a olhar um mesmo objeto sob
diferentes perspectivas. Na colecdo, o contexto interdisciplinar € percebido em
leituras, questdes e atividades.

Conforme o autor argumenta, na colegcéo, sempre que possivel, sdo valorizados
diferentes enfoques e articulagdes da matematica com outras ciéncias, apontados nas
secOes: Exercicios Resolvidos, Exercicios, Pensando no ENEM, Outros contextos,
Vestibulares de Norte a Sul, Caiu no Enem e Atividades complementares.

Em algumas atividades é sugerida a interacdo de apenas mais uma disciplina,
com a matematica, ou, no maximo até duas. Assim, sdo apresentadas como
interdisciplinares com matematica as disciplinas: quimica, geografia, historia, biologia,

fisica, educacdo fisica, filosofia e sociologia.
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Além das sec¢Bes especificas, encontrei alguns projetos interdisciplinares,
nados por Dant e ( 2AdedizZados no guma oo piofassar,i pr o |

denomi

no t-pico AAt

no final do livro didatico, numa parte totalmente direcionada ao professor.

Figura 8 1 Atividades complementares: miniprojeto

i vidades compl e me nHssetopico estad e

relaciona contetdos de Matematica e Biologia. Ela pode ser
proposta como um miniprojeto interdisciplinar.

4.

A atividade a seguir deve ser desenvolvida em equipe e

No inicio do século XX o cientista austriaco Karl Landsteiner,
com amostras de sangue de diversas pessoas, isolou as
hemacias (globulos vermelhos) e fez com elas diversas con-
binacdes envolvendo o plasma. Verificou com isso a aglu-
tinacao dos glébulos em alguns desses casos e, com base
nesses resultados, classificou os seres humanos em grupos
sanguineos e criou o sistema ABO.

Aglutinogénio Aglutinina (no

Tipo sanguineo = (na membrana plasma das
= | das hemicias) [ hemacias)
A A Anti-B
B ‘ B | Anti-A
AB ‘ AB V Auséncia
(o] ' Auséncia . Anti-A e Anti-B

Essas informacdes sao muito importantes, pois permi-
tem saber quais tipos sanguineos podem ser doados ou
recebidos por um paciente que necessite de transfusao
de sangue. Pessoas do grupo A tém aglutinogénio A, e
pessoas do grupo O nao possuem aglutinogénio. Ter a
aglutinina apenas anti-B, por exemplo, significa que o
paciente nao pode receber sangue do tipo B, mas pode
receber dos tipos A e O. Abaixo temos um esquema que
fornece a informagao de quem um individuo pode re-
ceber sangue.

Parte I: Com base no texto e nos seus conhecimentos,

responda o que se pede:

a) Um individuo que tem sangue do tipo A pode receber
sangue de que tipos? E um individuo que tem sangue
do tipo O?

b) Um individuo com sangue do tipo B pode doar sangue
para quais grupos sanguineos?

) Construa um diagrama de Venn utilizando as agluti-
ninas e o tipo sanguineo. Se necessario, faga uma
tabela para facilitar a sua visualizacao.

d) Existe um tipo sanguineo que é conhecido como re-
ceptor universal, ou seja, pode receber qualquer um
dos tipos sanguineos. Qual o tipo de sangue do re-
ceptor universal? E qual o tipo do doador universal?

Fonte: DANTE, 2013, p. 48, guia, 1° ano
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A Figura 8 apresenta parte de uma atividade complementar presente na
colecao, na unidade 1, capitulo 2, que aborda o contetdo de Funcgéo do primeiro ano
do ensino médio. A atividade possui uma interacdo do conhecimento matematico com
a Biologia.

Outra atividade que propde a ideia de um possivel projeto interdisciplinar é a
secdo Outros contextos. O autor da colecdo considerague fAo f oco da
o aluno em contato com v8rios tipos de
(DANTE, 2013, p.13 manual), evidenciando que essa secdo, em comparacdo as
demais secdes, tem uma intencionalidade objetivamente interdisciplinar.

Contudo, em alguns casos, 0 autor aponta, no guia informativo ao professor, as
disciplinas que podem ser articuladas, na se¢éo Outros contextos, junto a matematica,
0 que nao acontece em outras secoes.

Na Figura 9, que corresponde a atividade da secdo Outros contextos,

visualizamos uma instrucéo sobre a leitura, vejamos:
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Figura 97 Guia do professor - secdo Outros contextos

A secdo Outros contextos apresenta uma importante
aplicacdo da Estatistica na Geografia: a analise de dados
estatisticos em populacoes e previsoes de crescimento
populacional, representados na forma de tabelas e pira-
mides etarias. O érgao responsave| por essas analises no
pais & o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica); pelo nome pode-se perceber a importante correlagdo
entre as duas disciplinas. A secdo pode ser usada como
revisao geral da unidade, incluindo discussoes relaciona-
das a interpretacdao de texto (Lingua Portuguesa) nas
questoes 1 e 2 e interpretagao e analise de texto matema-
tico nas questdes 3 e 4. Temas de Estatistica aparecem
nas questdes 5 (moda), 6 (frequéncia absoluta e relativa)
e 7 (pesquisa e determinacao de médias). Ja a questao 8
envolve uma analise e discussao de politicas publicas para
idosos, cuja pesquisa deve ser feita com a ajuda dos pro-
fessores de Historia, Geografia e Biologia podendo ser
trabalhada na forma de debate entre grupos, por exemplo.

Fonte: DANTE, 2013, p. 48 guia. 1° ano

Outros contextos localiza-se no final da unidade, apresentando-se como uma
leitura que promove uma relacdo com a matematica, com o intuito de ser significativa
ao aprendizado do conteudo visto naguela unidade.

De inicio, a secao apresenta um texto de uma situacdo real, com temas
relacionados a questdes histéricas, de saude, esportes entre outras. Em seguida,
apresenta questdes interpretativas que, junto ao tema abordado no texto, possibilitam
um trabalho com outro campo disciplinar diferente. Apesar do livro apresentar um
contexto interdisciplinar, as questdes colocadas podem ser respondidas por meio de

interpretagéo de texto.
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Figura 10 7 Secéo Outros contextos

Fonte: DANTE, 2013, p. 60, v.3
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